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Resumo: Este artigo tem o objetivo de pensar, em uma dimensao de
ensaio analitico, algumas disputas que ocorreram e estao ocorrendo no
Estado brasileiro, em termos do Ensino Religioso (ER), desde a LDB
de 1996. Propde-se identificar e problematizar praticas que sao
construidas nesta modalidade de ensino e que emergem com ele
também, especialmente, as que sdo prescritas para/na escola publica.
Busca-se delinear uma apresentacdo e realizar apontamentos sobre
documentos que criam um solo de referéncias para alimentar as
disputas em torno do Ensino Religioso (ER). A partir de documentos,
explicita-se uma trama de operadores da rede de intrigas que traz
polémicas e tensbes. Busca-se agenciar a luta pela laicidade como
propulsora de resisténcias a perspectiva confessional de ensino.
PropoOe-se analisar a dimensao de ensino da histéria, sociologia,
psicologia e antropologia das religioes como campo de expressoes
simbolicas e diversidade cultural e questiona-se a ideia de ensino
privado na esfera publica, explicitando os interesses politicos e
econémicos de uma Teologia do Dominio. Assim, ha um dispositivo de
disputas em torno do Ensino Religioso e, para abordé-lo, analisaremos
recortes de legislacbes e acontecimentos que estdo compondo os
agenciamentos deste campo de friccdo e intensa conflitualidade.
Palavras-chave: Laicidade; Ensino Religioso;  Disputas;
Diversidade; Modos de Vida.

Abstract: This article aims to think, in an analytical essay dimension,
some disputes that have occurred and are occurring in the Brazilian
State, in terms of Religious Education (RE), since the LDB of 1996. It
is proposed to identify and problematize practices that are constructed
in this modality of education and that emerge with it as well, especially
those that are prescribed for/in public schools. It seeks to outline a
presentation and make notes on documents. It is proposed to identify
and problematize practices that are constructed in this modality of
education and that emerge with it as well, especially those that are
prescribed for/in public schools. It seeks to outline a presentation and
make notes on documents that create a reference ground the disputes
surrounding Religious Education (RE). From documents, a plot of
operators of the web of intrigues that brings controversies and
tensions. It seeks to mediate the struggle for secularism as a propeller



of resistance to the confessional perspective of teaching. It proposes to
analyze the teaching dimension of history, sociology, psychology and
anthropology of religions as a field of symbolic expressions and cultural
diversity and questions the idea of private education in the public
sphere, explaining the political and economic interests of a Theology of
Dominion. Thus, there is a disposition of disputes around Religious
Education and, in order to address it, we will analyze excerpts of
legislation and events that are composing the assemblages of this field
of friction and intense conflict.

Keywords: Secularism; Religious Education; Disputes; Diversity;
Ways of Life.

Introducao

Este artigo tem o objetivo de pensar em uma modalidade de ensaio analitico o
debate em tensdao crescente no Brasil sobre o Ensino Religioso na educacao,
especialmente, na escola publica e no curriculo. Pretende-se mapear alguns aspectos
desse campo de embates e problematizar parte de suas linhas de for¢as na composicao
de uma trama de documentos, memorias, modos de vida, praticas, expressoes
religiosas, lutas discursivas, leis, instituicOes, organizacGes, saberes, poderes,
subjetividades e corporacoes.

O texto é um recorte de estudos a respeito do Ensino Religioso nas praticas de
escolarizacao. A escola e o curriculo sao territorios em disputa constantes em diversos
projetos de sociedade. Assim, as expressoes religiosas compdem parte de uma tensao
permanente, mesmo quando estdo ausentes enquanto componentes curriculares
formais em uma disciplina chamada Ensino Religioso nas escolas puablicas.

Os acontecimentos ligados as cosmovisoes e modos de vida que fazem parte das
crencas, rituais, cddigos, simbolos e espiritualidades aparecem o tempo todo nas
situacoes de escolarizacao e precisam de espacos publicos de discussao marcados pelo
principio da laicidade como respeito as diferencgas sem ferir direitos a diversidade de
expressoes religiosas, simultaneamente. O cotidiano de discriminacdo negativa e
desqualificacoes em funcao das expressoes simbolicas que configuram intolerancias
religiosas, até mesmo, tentativas de aniquilamentos das diferencas com sectarismos e
comunitarismos, os quais geram violéncias.

No presente, chegamos a vivenciar as chamadas guerras hibridas que se
relacionam com o campo das expressoes religiosas e pautas diversas de direitos
humanos, politicas, economicas, sociais, culturais, juridicas, subjetivas e ecologicas. As
expressoes religiosas podem trazer contribuicoes, em certos contextos da cultura
politica em termos democratizantes étnico-raciais; e, em outros, paradoxalmente,
podem ser agenciadas para alimentar discriminacoes negativas, violéncias, guerras,
nacionalismos populistas e regimes autoritarios na esfera politica.

1 (Des)colonizacao da educacao, expressoes religiosas e modos de
existéncia

Trabalhar com a trajetéria do Ensino Religioso é um caminho delicado em
funcao dos usos das religides no Brasil por empresas que tentam mercantilizar a
educacdo e a cultura com fins politicos e econdmicos populistas, autoritarios e
patrimonialistas. Neste terreno, vicejam muitos mal-estares na sociedade quanto a este
tema tanto no que concerne ao Estado laico quanto aos direitos de expressao e das



conversas a respeito das crencas, ritos, simbolos e espiritualidades nos campos éticos,
estéticos e politicos.

Vale mencionar aspectos de disputas também no curriculo e hegemonias que
sdo construidas no dia a dia em relacdo ao ER e os efeitos destes processos de
dominacao no cotidiano dos modos de vida. Neste sentido, Silva (2010) afirma:

O conhecimento corporificado no curriculo é um conhecimento
particular. A selecdo que constitui o curriculo é o resultado de um
processo que reflete os interesses particulares das classes e grupos
dominantes. (SILVA, 2010)

O Ensino Religioso é um componente curricular e, desde a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (LDB, 1996), este tem sido disputado como territoério. As
competéncias e habilidades a serem trabalhadas sdao alvo de inquietacdo e batalhas em
relacdo as expressoes religiosas, no Brasil. Poderiamos afirmar que hé neste territorio
uma friccao étnico-racial, considerando os estudos do pesquisador Roberto Cardoso de
Oliveira (1998), em “O trabalho do antropologo”.

O tema foi abordado no Supremo Tribunal Federal (STF), em 2018, momento
ainda sob a vigéncia da Presidéncia de Jair Bolsonaro no pais. Tempos dificeis e
sombrios em que se tentou colar religiao, familia, Estado e militarismo. Neste sentido,
a abordagem do STF precisou lidar com essa realidade adversa e extremamente
complicada no Brasil.

O STF arbitrou favoravel ao ER como disciplina facultativa, devendo ser
ofertada em outro horario aos normais das escolas publicas (BRASIL, 2018). A partir
deste acontecimento, observa-se que houve novamente um processo de tentar anexar
a confessionalidade ao ER ao espaco da escolarizacdo que esta ja buscara deixar no
passado. A ideia de trabalhar ER nao deveria ser a de partidarismo confessional e sim
a de trabalhar com dimensoes culturais, éticas, estéticas e necessidade da ruptura com
intolerancias religiosas etc. Em um Estado laico, nao se deve difundir o ER como
confessionalidade nas organizagoes publicas, porém, essa fronteira é embassada,
poderiamos dizer e ténue em suas linhas. Assim, para Caron (2017),

Ao se falar em espaco publico, refere-se ao que é pertencente ou
destinado ao povo, a coletividade. Todo espaco publico tem um
pouco de cada cidadao, de cada cidada, possibilitando a convivéncia
da pluralidade de culturas, de concepcoes, das diferencas sociais, do
dialogo e do respeito pelo outro. Nesse sentido, o curriculo escolar,
para atender tais exigéncias, precisa inserir em seu contetido a
formacao para a diversidade e o pluralismo cultural-religioso
presente em todas as escolas. [...] A escola ptblica, independente do
gerenciamento administrativo, pertence a sociedade da localidade
em que esta inserida e, nesse sentido, todos sao responsaveis para
que nela o educando e a educanda tenham acesso ao conhecimento
historicamente produzido pela humanidade (CARON, 2017 p.65).

Efetivamente, nao se deseja que seja negado o direito de acesso ao conhecimento
historicamente produzido no ensino religioso baseado nas Ciéncias das Religioes. A



problematica central é garantir a laicidade do Estado e nao reduzir o Ensino Religioso
ao ensino confessional, pois se deve ter em vista que o fato do direito a educacao laica
nao poder ser negociada, no caso da escola publica por se tratar de propiciar que ela
seja sempre o espaco da difusdo de saberes que permitam pensar a constituicao da
sociedade brasileira em um prisma da diversidade cultural, étnico-racial, de classe, de
territorio, de género, de faixas etarias e religiosas.

Logo, é fundamental romper com hegemonias e abrir o leque de trocas
simbolicas em termos de Ensino Religioso para que estudantes possam aprender a
respeito da Historia das Religioes e as diferentes contribuicbes das mesmas a
sociedade. Garantir espaco de manifestacao cultural, sobretudo, as religioes que foram
ao longo de centenas de anos e décadas excluidas é importante para que essas alcancem
o plano de equidade por meio da laicidade e justica religiosa, como delineiam Diniz e
Lionco (2010), ao afirmarem que:

A busca pela igualdade religiosa parte do principio de que a
liberdade de crenca é um direito fundamental. No entanto, o direito
de ndo adotar religido alguma ou de seguir religidoes minoritarias é
desigualmente distribuido. A liberdade de crenca deve vir
acompanhada de um sério compromisso politico com a igualdade
religiosa entre os grupos e em uma determinada sociedade, a fim de
que nao haja privilégios injustos por razoes historicas, demograficas
ou culturais. Nao se trata apenas de uma questao de quais direitos
sao justos (e o direito a liberdade de consciéncia é um deles), mas
também de igualdade de direitos entre os grupos religiosos. O
desafio democratico do ensino religioso nas escolas publicas
provoca o encontro entre esses dois direitos - o do respeito a
liberdade de consciéncia, bem como o da igualdade entre as
religioes. (DINIZ E LIONCO, 2010, p. 25).

Trata-se de analisar com cautela o campo das disputas em torno do Ensino
Religioso, apds a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, principalmente, por
meio da decisao do STF. A Lei 9.475/ 1997que alterou o artigo 33 da LDB de 1996, ao
conferir a ela a seguinte redacido apresenta o ER como matricula facultativa que
objetiva oferecer uma formacao para a cidadania, no nivel fundamental, desde que seja
assegurado a diversidade nas expressoes religiosa. Desse modo, houve uma
descontinuidade no panorama legal para o Ensino Religioso no pais, pois, até entao, se
possuia uma hegemonia confessional no ER.

O Ensino Religioso é um tema extremamente polémico na Educacao
brasileira. Carente desde a colonizacio de uma definicdo
epistemologica e pedagogica, a disciplina, por vezes, tem sido
considerada um instrumento de doutrinacdo, homogeneizacao e
dominacdo da populacdo. Sua oferta oscilou historicamente,
atendendo aos interesses dominantes (Brasil, 2023, 1).

Costa (2017) destaca que garantir a diversidade dos modos de vida com a
partilha das diversas expressoes religiosas implica em romper com o monopodlio de
aula de uma unica religiao para o ER, o que contempla a complexidade religiosa do



pais em seus efeitos culturais em prol da cidadania e contempla a laicidade na medida
em que o ER é proposto como possibilidade de trocas culturais e nao como modalidade
confessional. Evidentemente, sabe-se que grupos hegemonicos disputam o ER e
pressionam em diversas esferas constantemente para se apropriar o curriculo como
dispositivo de gestao dos corpos, dos valores, das subjetividades e modos de vida,
tentando ferir o principio de laicidade. Porém, a luta é permanente para se construir
uma trajetéria de escolarizacao que possibilite a historicizacao do fenémeno religioso
que esta presente na sociedade brasileira, reconhecendo as diversidades de crencas e
expressoes religiosas, no Brasil, Assim, para Junqueira (2001):

Este estudo tem como referenciais todas as ciéncias humanas
conjugadas com a fenomenologia religiosa, a antropologia religiosa
e outras. Este modelo compreende o Ensino Religioso como um
componente curricular contribuindo na formacao do cidadao, que,
vivendo em uma sociedade pluralista, necessita saber dialogar nela
e com ela (JUNQUEIRA, 2001, p. 10).

Junqueira (2016) procurou abordar que o processo de escolarizacao com a oferta
de uma comunicacao e partilha de saberes cientificos no pressuposto das Ciéncias da
Religiao e nao como doutrinacgao religiosa. Assim, debatia que o ER fosse incorporado
como vinculacao ao espaco das ciéncias da religiao aplicadas, na relacio com um
conjunto de ciéncias humanas e sociais e nao como confessionalidade. O autor ainda
destaca que:

O Ensino Religioso, para a sua construcao estrutural e explicitacao,
necessitou vincular-se a uma ciéncia de referéncia. No campo do
ensino dialogou com os elementos pedagogicos permitindo uma
estrutura EMD que a linguagem e o fenémeno estejam explicitos e
desta forma o componente permita enfrentar situacoes, construir
argumentacoes e elaborar propostas. De tal forma que contribua
para a leitura e interpretacdo da realidade, estabelecendo a
possibilidade de participacdo do cidaddo na sociedade de forma
autonoma. (JUNQUEIRA, 2016 p. 16)

O fato deste tema chegar ao Supremo Tribunal Federal (STF), em 2018, aponta
que a polémica é grande e se tornou um territério intenso de disputa na esfera da
determinacao do parametro de constitucionalidade quanto ao modelo a ser ou nao
adotado na escola publica de ensino fundamental, no pais. Ha grande conflitualidade
na discussao com inimeros paradoxos para a epistemologia do ER no pais e suas
inflexdes politicas, economicas, culturais, subjetivas e sociais.

Em geral, as discussbes em torno do ER estao polarizadas quanto a
confessionalidade religiosa e a laicidade do Estado. Cabe ressaltar que dentro da
confessionalidade ha disputas e concepcgoes para este ensino quanto na laicidade ha
também polémicas variadas em relacdo a este componente curricular. Instituicoes
confessionais se recusam a abandonar o front de batalhas pelo ER. Desejam acioné-lo
de forma fundamentalista e/ou partidaria como proposta de catequese, o que fere a
Constituicao e o principio da laicidade do Estado. H4 também um campo que tensiona



a ER por meio da laicidade do Estado em varios grupos politicos, desde os que sao
totalmente contrarios a proposta de ER ou ainda que a defendem apenas no espaco de
carater privado e nao publico.

Conforme, ja evidenciado, o ER é parte integrante da formacao basica do
cidadao, expresso no art. 33 da LDB de 1996. Entretanto, a Carta Magna, nao
determinou ou determina as prescri¢oes quanto ao curriculo das disciplinas escolares,
isso é de competéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que prescreve as
Diretrizes legais e concede orientacOes aos sistemas de ensino no pais. Esta lei tem o
viés de favorecer a “diversidade nacional e a pluralidade cultural brasileira, o que
implicou, inclusive, em uma nova compreensao a respeito da educacao nacional,
estabelecendo-se principios e fins mais amplos” (JUNQUEIRA, 2015, p. 7-8).

No processo da Assembleia Constituinte, em 1987, houve tanto disputas e
aliancas, quanto fric¢oes e conflitualidades nos debates sobre o ensino religioso. Os
grupos que participaram diretamente desta discussdao com propostas de laicidade
eram: o Sindicato Nacional dos Docentes em Ensino Superior, Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia (SBPC), Associacao Nacional de Educacao (ANDE),
Associacao Nacional de P6s-Graduacao em Pesquisa e Educacao (ANPED); ja, quanto
aos defensores do ER tivemos: Conselho Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
Associacao de Educadores Catolicos, (AEC), Conselho Nacional das Igrejas Cristas do
Brasil (CONIC) e Associacao Brasileira das Escolas Catolicas (ABESC).

Rodrigues(2017) ressalta que apesar do carater democratico da Constituicao
atual, para o processo de promulgacao da LDB de 1996, o ER é confirmado sem 6nus
para o Estado, o que trouxe como consequéncia “o corpo docente trabalhar de forma
voluntéria ou sustentada pelas tradicoes religiosas.” (RODRIGUES, 2017, p. 47). Para
Junqueira (2015, p. 8) a LDB de 1996, inseriu o ER no contexto global da educacao, o
que acabou por preconizar o respeito a diversidade cultural — religiosa do Brasil. Desse
modo, ainda nao havia compreensao pedagogica firmada com conviccao e conciliacao
dos setores envolvidos, pois, a postura que era mais incisiva se pautava em uma
tentativa de catequizacdo e doutrinacdo em diversos setores sem que houvesse
necessariamente algum tipo de unidade discursiva. A de Lei 9.394 de 1996 trouxe um
conceito inovador para este pais, que é a educacao basica (EB) como direito do cidadao
e da cidada a Educacio e um dever do Estado. E fundamental delinear que o pais é
laico, e a laicidade é um dispositivo também politico, além de juridico e, segundo Diniz
e Lionco (2010), deve ser entendido como politico.

Conforme Diniz e Lionco (2010), ainda ha a reafirmacdo por acordos
internacionais dos quais o Brasil é signatario, sao eles:

O dispositivo juridico da laicidade estd presente em nosso
ordenamento constitucional, além de ser periodicamente
reafirmado pelos acordos internacionais dos quais o Brasil é
signatario, entre eles o Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos, o Pacto Internacional dos Direitos Economicos, Sociais e
Culturais, a Convencdao Americana sobre Direitos Humanos, a
Convencao Relativa a Luta contra a Discriminacdo no Campo de
Ensino e a Convencdo sobre os Direitos da Crianca.(DINIZ e
LIONCO, 2010, p.13).



A laicidade é importante para o pais, € uma conquista historica. Esta disputa
nao é de hoje, principalmente pelo fato da historia deste ensino esté ligada a catequese
presente no pais vinculada aos espacos confessionais. Por 210 anos, os jesuitas
estiveram a frente da educacdo brasileira. Até 1891, o ER possuia uma funcao
catequética da igreja catblica, com a organizacao escolar, agora influenciada pelas
ideias positivistas, Saviani (2008) descreve que este foi um momento muito tenso,
quando as ideias pedagogicas predominaram no final do império e conduziram a
Proclamacao da Republica, as consequéncias também chegaram ao ensino religioso,
houve a dissolucdo entre Igreja e Estado com o regime republicano, o que gerou a
exclusao do ensino religioso das escolas publicas.

Saviani (2008) ressalta que a separacao entre Estado e Igreja, a concedendo
fortalecimento pela unidade de doutrina. A igreja obteve autonomia diante do poder
publico, entretanto “a exclusao do ensino religioso foi algo que a Igreja jamais aceitou,
o que a levou a mobilizar todas as suas forcas para reverter esse estado de coisas.”
(SAVIANI, 2008 p.179). Ap6s quatro décadas, o ensino religioso é introduzido nas
escolas publicas com a reforma de Francisco Campos, em 1931 por meio do Decreto n.
19.941. Esta reforma previu outras medidas referente ao ensino, contudo a medida do
ensino religioso trouxe alguns questionamentos a postura do reformador, pois este era
escolanovista. Para os questionamentos e a situacdo que se configurou na época do
Decreto teve inicio em 1931 o conflito entre os escolanovistas e catolicos nao se
externara, pois estes participavam respeitosamente na ABE.

O conflito e a ruptura “emergiu no apagar das luzes de 1931, na IV Conferéncia
Nacional de Educacdo, vindo a consumar-se com a publicacdo do ‘Manifesto dos
Pioneiros da Educacao Nova’, inicio de 1932.” (Saviani, 2008, p.197). Este evento
resultou na retirada dos educadores catélicos da ABE e fundacao da Confederacao
Catolica Brasileira da Educacdo. Os educadores do Manifesto explicitaram o seu
posicionamento sobre a educacdo em um Estado laico e afirmaram veementemente
que o ensino religioso que era ministrado possuia um viés proselitista e que nao
contribuia para formacao do/a aluno/a.

Esta disputa se trava ha mais de sete décadas, e voltamos sempre para o
mesmo questionamento: confessionalidade e laicidade. Uma possivel resposta para
este questionamento é que os dois extremos tenham a seguinte percepcao de curriculo,
conforme Moreira e Silva (1999). O curriculo ja deixou de ser apenas uma area
meramente técnica, voltada para as questoes relativas a procedimentos, técnicas,
métodos.

E com esta perspectiva, que o curriculo é considerado um artefato
social e cultural. E colocado na moldura mais ampla de suas
determinacOes sociais, de sua histoéria, de sua producao contextual.
O curriculo n3o é inocente e neutro de transmissao desinteressada
do conhecimento social. O curriculo esta implicado em relacoes de
poder, transmite visoes sociais particulares e desinteressadas, o
curriculo produz atividades individuais e sociais de particulares.
N3ao é transcendente e é temporal — tem uma historia vinculada a
formas especificas e contingentes de organizagao da sociedade e da
educacao (MOREIRA e SILVA, 1999, p.7-8)
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Diante desta concepc¢ao sobre curriculo, a disputa efetivamente se da pelo
curriculo, esté relacionada a concepcao de ER que sera ministrada em sala de aula, o
conhecimento organizado escolar que sera transmitido ao aluno e aluna consoante a
prescricao do artigo 33 da LDB de 1996, é um conhecimento de fato que nao é neutro,
porque € regido pela confessionalidade ou interconfessionalidade, ¢ um conhecimento
que nao tem observancia do proprio Estado que é laico, pois a Lei o eximiu de
responsabilidade e ainda é um conhecimento que tera repercussdoes no projeto
societario do pais, que refletira a religiao hegemonica do pais.

Para Moraes Junior (2015), o ensino de religido em uma escola publica, nao se
da de forma livre, pois o Brasil é um Estado democratico e que tem a sua educacao
regulamentada e de que o objetivo dessa educacdo, nao é o outro sendo o
fortalecimento dos ideais republicanos, como entdo esse Estado pode ceder em um
determinado momento a um ensino confessional que tera objetivos outros? O autor
ainda diz:

A Constituicao Federal e os poderes da Unido que ela constitui
atuam democraticamente e coercivamente na organizacao publica
dos cidadaos brasileiros e daqueles que estejam no territorio que ela
mesma designa estar sob a sua protecdo e controle. Mutatis
Mutandis, a Educacao Escolar deve acontecer sob essa soberania
constitucional. Por isso, dentro da Constituicao Federal, existem as
Leis de Diretrizes e Basicas da Educacao Nacional (LDB - Lei N°
9.394, de 20 de dezembro de 1996). Como parte do texto
constitucional, essas leis estao em constante dinamica sempre a
favor do aperfeicoamento democratico de sua regulacdo e
abrangéncia — no final das contas, a dindmica da legalidade
democratica sempre busca o ordenamento e o aperfeicoamento da
justica publica. Dessa forma, a criacdo do curso de Teologia no
ensino superior e a construcao do ensino religioso escolar sao frutos
do exercicio constitucional, educacional e cientifico que, em
conjunto, procura aperfeicoar o ensino publico republicano e
democratico em todos os niveis. (Moraes Junior, 2015, p.20)

Segundo Moreira e Silva (1999), o ER é um terreno em que se enfrentam
diferentes e conflitantes concepcoes de vida social; logo, é aquilo pelo qual se luta e ndao
aquilo que recebemos. Destarte, por ser um campo de luta, essa disputa acontece
também dentro da mesma religidao, em diferentes grupos que compéem a mesma.
Durante o Império brasileiro, a religiao considerada oficial era a Catélica Apostoélica
Romana. Nesse periodo, obteve espaco privilegiado no espaco escolar, perdurando até
o ano de 1891, quando houve a transicdo da Monarquia para o advento da chamada
Republica. Com a adocao dos ideais positivistas, o Estado se tornou laico, o ER foi
excluido das escolas publicas. Depois, retornou nos anos 1930 e permanece até hoje.
Porém, neste interim da Republica até os dias atuais, o Brasil passou por mudancas e
transformacOes nos setores econOmico, politico, social, juridico etc., ndo sendo
diferente na esfera religiosa. Outras religidoes ganharam presenca no espaco publico,
mas ainda de origem Crista e perdurou a predominancia do catolicismo. E possivel
identificar que a igreja catolica durante este periodo buscou incessantemente a
hegemonia pelo ER, no Brasil. Este espaco nao foi requerido somente pela visao laica,
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mas também pela descolonialidade pluralista dos povos colonizados por meio de
processos de forte dominacdo de colonialidades; sendo assim, a igreja catolica
enquanto religido oficial no Brasil contribuiu com o processo eurocéntrico, sobretudo,
ibérico, ao negar a diversidade cultural religiosa que ja existia como cosmovisao dos
povos indigenas. Para Costa (2017):

A histoéria do Ensino Religioso (ER), em sua expressao escolar, é
marcada por tensdes entre polos antagOnicos. Nao somente a
disputa entre visoes laicas e tradicOes religiosas — no Brasil,
normalmente ligada a Igreja Catolica Apostolica Romana (ICAR) -,
como também entre a colonialidade eurocéntrica e descolonialidade
pluralista. Enquanto colonialidade é a expressao da continuidade
cultural da préatica colonial eurocéntrica forma(cf. Mignolo, 2005),
esse descolonialismo pluralista seria o conjunto dos esforcos de
povos colonizados por emancipacao cultural, educacional e até da
necessaria liberdade religiosa (COSTA, 2007, p.29)

Para Costa (2017, p.31), o ensino religioso aparece no ensino formal como uma
forma de expressao da educacao vinculada a alguns setores dos cristianismos. Em
1889, quando o Estado se tornou republicano, houve um momento politico de
diferenciacao juridica entre a Igreja e o Estado, sendo que, o ER incorporou essa
separacao e a:

[...] a construcao de uma escola eurocéntrica que temos no Brasil,
que reproduz a mentalidade colonizada e que vé outras culturas que
formaram o Brasil como menos importante, foi acompanhada pelo
ER, somamos a isso, o monopoélio da referéncia crista catolica,
religido majoritaria até entao, reforcou ainda mais a negacao da
diversidade cultural-religiosa (COSTA, 2017, p.31).

No que se denominou de interconfessionalidade, temos a articulacao de
diferentes confissoes cristas que, em um processo lento assumiu as diversas tradicoes
religiosas. Seu referencial tedrico sao as ciéncias humanas, tem como eixo a teologia,
considera o que é comum as religioes. Consoante Junqueira (2001), a predominancia
¢ a utilizacao do texto biblico, em uma interpretacao de favorecimento ao dialogo com
as outras expressoes de diversidades religiosas. Contido no ensino interconfessional
esta a pressuposicao da identidade confessional dos alunos e das alunas, conhecida e
assumida por eles ou elas. Conforme Junqueira (2001, p. 9), a perspectiva deste ensino
foi a de manutencao de um ideério de uma sociedade supostamente homogénea com
predominancias do cristianismo em varias denominacGes, pois as primeiras
experiéncias inter-religiosas estabeleceram uma proposta de “Teologia Comparada”.

Com este quadro histérico, “com breve exposicoes sobre as concepgoes
religiosas de uma das tradicoes estudadas.” (JUNQUEIRA, 2001, p. 9). Outras
denominacoes cristds comecaram a militar pelo acesso a oferta do ER. Destarte,
retomando ao art. 33 da LDB de 1996, com a abordagem e contextualizacdo das
disputas que circundaram e algumas ainda perpassam o ensino religioso, é possivel
salientar que nao consenso entre educadores e educadoras, mesmo entre defensores



da laicidade do Estado que se posicionaram contrarios(as) ao ER, como também
daqueles(as) que defendem o Estado laico, mas sao favoraveis ao ER; o que trouxe
repercussao também na esfera politica-institucional e em varios segmentos da
sociedade civil.

Junqueira et al (2007) descrevem o cenario da promulgacao deste artigo e
destacaram que houve um grande movimento favoravel de professores, bem como da
sociedade, “para que a ER tivesse um tratamento como disciplina escolar.”
(JUNQUEIRA, et al, 2007 p. 39). Declaram que o Presidente da Republica, no periodo,
Fernando Henrique Cardoso (FHC) estava ciente da “necessidade de rediscutir e
reelaborar a proposicao sobre o ER na legislacao de Educac¢ao”(p.39). Neste cenario,
incumbiu a revisao ao Ministro da Educacdo. O Ministro de Educacao, do governo do
FHC, Paulo Renato de Souza, era solicito a esta demanda e anunciou que encaminharia
um “Projeto de Lei” ao Congresso Nacional para alteracdo do artigo sobre o ER nas
escolas publicas. Informou que esse processo teria de acontecer em janeiro de 1997,
em virtude da homologacao da Lei 9.394 de dezembro de 1996, assim, para rediscussao
deste tema, convocaria integrantes de varias religioes para conversa.

2 LDB de 1996 e cenarios de conflitualidade no ER

A LDB de 1996 foi aprovada no dia 20 de dezembro de 1996, quando temos a
prescricao para ER, e toda a disputa para que houvesse alteracao do artigo manteve-
se, durante o més de dezembro, com um possivel ganho de causa, com a palavra do
entdo, Ministro da Educacao de que proporia a alteracao. Em 12 de marco de 1997,
Paulo Renato de Souza, encaminhou um memorando interno (EM 78) do Ministério
da Educacdo e do Desporto a Presidéncia da Republica, segundo Junqueira et al
(2007), o conteado do documento continha:

Afirmacao sobre a dificuldade de o governo garantir o que estava
exposto na LDBEN, por existir uma diferenca entre o texto da Lei e
o da Constituicao Brasileira. Sobretudo para as escolas cujos alunos
se dividisse entre o ensino interconfessional e ensino confessional.
No segundo caso, certamente os docentes seriam elementos
estranhos ao sistema de ensino, o que poderia dificultar
operacionalmente a dinamica do cotidiano da escola.
(JUNQUEIRA, ET AL, 2007, p. 40).

Cabe-me fazer um adendo, e ja informo que esse, nao sera aprofundando neste
paragrafo, posso dizer que foi com este contettdo do memorando que elaborei o titulo
da minha pesquisa, pois no ano de 2018 o Supremo Tribunal Federal, trouxe como
jurisprudéncia para o ER, situacao similar a que ocorreu em 1996, apds 22 anos, é
permitido no espaco publico da escola publica brasileira, a confessionalidade e nao
confessionalidade e que os ministrantes da confessionalidade sejam estranhos ao
sistema de ensino. Ainda nao conseguimos determinar se essa admissao do STF trara
avancos ou retrocessos. Retomando o processo de alteracao do art. 33 da LDB de 1996,
Junqueira et al (2007), sobre o inicio deste processo diz que a intencao do governo era:

Dar uma nova concepcao a disciplina, em vista de acenar nao para o
ensino doutrinirio, mas para o fendmeno religioso voltado a



formacao da pessoa humana e dos valores éticos. Contudo, tal
estrutura criou situacoes operacionais dificeis de serem articulados
no cotidiano escolar. Em consequéncia dessa situagdo, véarias
confissdoes religiosas se mobilizaram e conseguiram que a
Presidéncia da Republica autorizasse a producao de outras
propostas.(JUNQUEIRA, ET AL, 2007, p.40)

O processo legislativo prosseguia, “em consonancia com todos os movimentos
de pressao para a estruturacao dessa disciplina escolar” (JUNQUEIRA et al, 2007,
p-40), assim tivemos trés proposta de mudancas. A primeira, de autoria do deputado
Nelson Marchezan (PSDB-RS) nao inclui grandes alteracoes no texto, solicitou
somente a retirada da expressiao “sem oOnus para os cofres publicos”, esta foi
denominada de projeto de Lei 2.757/97, ficando assim a redacao proposta:

Art 1° O art. 33, caput, da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
passa a vigorar com a seguinte redacdo: “O ensino religioso, de
matricula facultativa, constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, sendo oferecido de acordo
com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus
responsaveis, em carater:” (MARCHEZAN, Nelson. Projeto de Lei
2.757-A de 1997. Brasilia: Camara dos deputados, 1997.)

Conforme Projeto de Lei citado, a justificativa para esta alteracdo, baseou-se
no fato de o ER ter importancia como componente curricular para educacao basica,
para a formacgdo da personalidade das criancas, jovens e adolescentes e que esse
contribui para a construcao de valores éticos e morais, indispensaveis para a formagao
de uma consciéncia civica e cidada de discentes e que o ER ha que ser oferecido pelo
Estado. Esta justificativa aponta que se desejou produzir subjetividades marcadas pela
religiosidade mais do que partilhar vivéncias da diversidade no campo historico, social,
cultural e psicossocial das expressoes religiosas. Trata-se efetivamente de uma
justificativa que assinala o desejo de formar com essa proposta difusao de valores.

Cabe observar que mesmo com abertura explicita abertura confessional, a LDB
de 1996 foi alvo de discussao quanto ao artigo 33 que levou a sua alteracao 6 meses
apos a sua promulgacdo. Para Diniz e Lionco (2010), alude o quanto esta alteragao
demonstrou “um sinal da importancia do tema para Igreja Catolica no cenéario politico”
(DINIZ e LIONCO, 2010 p.15) por ter tido como relator o deputado Padre Roque
Zimmermann(PT/PR). As autoras ainda aludem que: “Ha registros documentais sobre
o processo de revisao da LDB que demonstram a forte participacao de entidades
cristas, em especial da Igreja Catolica, para garantir o ensino religioso nas escolas
pubicas.” (DINIZ e LIONCO, p.15). Pauly (2004) alude que além desta alteracao ter
sido liderada pelo deputado Padre Roque, pelo MEC, houve também a participacao de
empresarios da educacao. Para Cunha (2014), a urgéncia desta alteracao foi por este
motivo:

O projeto tramitou em regime de urgéncia, e foi aprovado pela
Camara dos Deputados e pelo Senado, com generalizado apoio —
poucos foram os parlamentares a se manifestarem contra ele. O



projeto foi sancionado pelo Presidente da Republica, como lei 9.475,
em 22 de julho de 1997, pouco mais de dois meses antes do
desembarque do Papa Jodo Paulo II, em visita ao Brasil, a quem
convinha agradar.(CUNHA,2014,p.16)

Conforme as autoras, essa disputa que resultou na prescricao legal e vigente
que temos para o ER hoje nao desembocou somente na inclusao deste como disciplina
obrigatoria no que diz respeito a formacao da crianca e do adolescente, a revisao
também resultou “em uma cessiao de poderes do Estado para as comunidades
religiosas: o Ministério da Educacao desobrigou-se de seu poder e dever de definicao
de contetidos programaticos para a educacgao basica.”(p.15).

Para Junqueira et al (2007), é com alteracao e atual redacao do artigo 33, que
no ER, “prioriza-se o principio religioso, sem acentuar esta ou aquela tradicao
religiosa; cada aluno serd aceito independentemente do credo professado.”
(JUNQUEIRA ET AL, 2007, p.45). Ao recorremos a Costa (2017), encontramos a
afirmacao de que a obrigatoriedade do “respeito a diversidade cultural religiosa do
Brasil”, buscou a ruptura do monopoélio da aula de uma unica religiao para que se
contemple toda a diversidade cultural religiosa do pais. O autor ainda explicita que de
fato representou uma vitéria de grupos organizados hegemonicamente, mas nao
apenas, pois houve a contemplacao de uma minoria que nao era ouvida parcialmente
(COSTA, 2017, p. 33).

A segunda analise que o mesmo autor ainda faz do artigo 33 € quanto ao termo
a proibicao de “quaisquer formas de proselitismo”, pois, para Costa (2017) ha uma
ambiguidade, ja que a LDB nao deixa explicito o que ¢ proselitismo e este termo faz
“clara mencao a propaganda religiosa, imposicao e até mesmo difamacao de outras
religioes que nao sejam a do prosélito.” (COSTA, 2017, p. 33). O autor ainda critica o
uso deste termo pelo fato dele ser especifico de algumas religioes. Segundo Derisso
(2006), “proselitismo” é um termo proprio do vocabulario cristao biblico e do Concilio
do Vaticano II, mas que pretende ser em prol da laicidade. Diniz e Lionco (2010, p. 29),
ainda quanto ao termo “proselitismo” ressaltam que na legislacao federal nao ha
definicoes, com isso, o entendimento é: “expressoes de dogmatismo que resultam em
discriminacao social, cultural ou religiosa.”. Para as autoras, este termo é precipuo de
uma verdade tinica de uma religiao e ignora a realidade complexa em jogo, sendo entao
uma ameaca a igualdade e equidade religiosa.

Ja, quanto a carga horaria, Holanda (2017) ressalta que a interpretacao dessa
questao se deu devido ao aspecto permanente da “matricula facultativa” ER, expressao
prescrita pela Constituicao Federal de 1988, bem como pela Lei n 9.745/97.

Essa expressao, compreendida de diferentes formas e, em alguns
contextos, excluida da matriz curricular, exige a percepcao de que
sejam garantidos ao estudante 200 dias letivos e 800 horas anuais.
Isso significa dizer que, para o estudante que, ao enveredar pela nao
opcao de aulas de ER no ato da matricula, a escola deve organizar o
tempo pedagogico para suprir esse horario com atividades
similares, garantido a carga horaria exigida sem prejuizo no seu
histoérico escolar.(HOLANDA, 2017, p. 75)



Para uma melhor conceituacio do que representa ou conceitua o ER ser
reconhecido como parte integrante da formacao basica do cidadao, recorro a Junqueira
e Rodrigues (2013), que aludem que o ER é um conhecimento que subsidia discentes
para a vida e é uma disciplina que orienta para a sensibilidade a alteridade.

Uma possivel explicacdo para esse carater excepcional que o
curriculo do ensino religioso adquiriu no cenario da politica de
educacdo basica no pais é a hipotese da anterioridade do fato
religioso na sociedade brasileira: o fato religioso se diferenciaria de
outros fendomenos sociais por ser uma narrativa sobre aspectos
primordiais da existéncia humana, por isso as crencas religiosas
ocupariam um espaco de excepcionalidade ao pacto politico. Nesse
raciocinio, exceto em situacoes extremas, as verdades religiosas nao
se subordinariam ao julgamento de mérito, um processo corriqueiro
a todos os campos cientificos. Outra hipotese é o postulado de que a
religido é tema para especialistas crentes e nao especialistas
seculares, por isso somente representante das comunidades
religiosas poderiam determinar conteiidos para o ensino das
religides.(DINIZ e LIONCO, 2010, p.16)

O ER foi restabelecido nas escolas publicas e garantiu as confissoes religiosas
dominantes no cenario educacional o monopolio da formacao dos professores.
Findando, o século XX, temos entdao o parecer CEB/CNE n°® 02/98, em que o ensino
religioso, pela primeira vez é tido como area de conhecimento nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Béasica:

Art. 1° A presente Resolucao institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, a serem observadas na
organizacdo curricular das unidades escolares integrantes dos
diversos sistemas de ensino.

(...)

Art. 3°. Sdo as seguintes as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental:

(...)

b) as areas de conhecimento:

(...)

10. Educacao Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.(colocar citacao)

As tensdes na arena de luta do ER, tem tido estereotipos e estigmas, e no bojo
dessas interpretacoes, os que militam pela retirada do ER, compreendem que o fato de
ele ser um componente curricular ameaca a laicidade do Estado.

A laicidade como uma das prerrogativas de organizacio e
operacionalizacao dos Estados Democraticos de Direito (EDD), que
vém se estabelecendo com mais efetividade a partir do século XIX
até os dias atuais, assegurando a liberdade religiosa como um direito
fundamental e nao permitindo que nenhum tipo de interferéncia,
vinculacdo e preferéncia por quaisquer crencas religiosas ou nao



religiosas também, pois nao implica dizer que o Estado laico seja
ateu, adotando uma postura laicista, ou seja, de negacao, privacao,
limitacao e restricao dessa liberdade (SANTOS 2017, p. 351).

Com advento da modernidade, que tem raizes na Europa através de
movimentos, tais como: Renascimento, a Reforma, o Iluminismo e as Revolucoes
Burguesas foram constituidas varias premissas da democracia.

Conviria pensarmos a realidade brasileira a partir de sua historia de longa
hegemonia do catolicismo. Sem podermos tracar paralelos com a histéria recente
europeia, onde paises catolicos se secularizaram apds ditaduras longas, casos ja
mencionados de Portugal e Espanha, no Brasil, em contrapartida, a republica se
instalou desde 1889, proclamando uma retérica positivista de Estado laico. No entanto,
a concreta condicao das relacoes entre Estado e religido, de 14 para ca, tem registrado
sistematicas ingeréncias e privilégios da Igreja Catoélica junto as instancias mais altas
do poder, em todos os niveis institucionais do Estado brasileiro. O exemplo mais
recente foi, durante o governo Lula, a assinatura de uma concordata com o Vaticano,
promulgada em 11 de fevereiro de 2010. Neste caso, a Igreja Catolica, através da Santa
Sé, valeu-se da situacao ambigua de uma igreja e a0 mesmo tempo apresentar-se como
um Estado para pressionar o governo brasileiro a fim de assegurar prerrogativas em
assuntos tao distintos, como: sua representacao diplomatica; o carater juridico de suas
organizacoes eclesiasticas; seu patrimonio historico, artistico e cultural; a protecao aos
seus lugares de culto; seus diversos servigos de capelania; o reconhecimento.

Consideracoes Finais

Junqueira (2001) descreve como ER passou a se portar no cenario educacional
brasileiro com alteracao do art. 33 da LDB. Consoante o autor para que essa disciplina
escolar se inicia a partir de 1997, foi necessario a conciliacio de duas areas
EDUCACAO-ENSINO (escola) e RELIGIAO (religiosidade). Para o autor, é na escola
que se entrecruzam:

- a sociedade local, com sua pluralidade social e cultural que, com
conquistas e injusticas, promovem a formacao das geracoes;

- as familias dos alunos, com seus valores e limitacoes que
expressam através de visdes de mundo, praticas diversas de
convivéncias;

- 0 sistema escolar, com sua filosofia, prioridades econdomicas e
opcoes pedagogicas que estruturam uma rede relacGes internas
horizontais e verticais de poder;

- 0 corpo discente, com suas historias de vida, gosto e desgostos,
conhecimentos e instabilidades proprios da idade, recebendo, além
de influéncias de toda sorte as oriundas do contexto e da
participacgao social. (JUNQUEIRA, 2001, p.12)

Nas palavras de Junqueira (2001), a funcio social do ER E:

O Ensino Religioso quer contribuir no aspecto do Fenomeno
Religioso, com a capacidade de ir além da superficie das coisas,
acontecimentos, gestos, ritos, normas e formulacées, para



interpretar toda a realidade, em profundidade crescente e atuar na
sociedade de modo transformador e libertador. (JUNQUEIRA,
2001, p.12)

A modernidade ¢ um feno0meno que oferece uma ruptura entre ciéncia e religiao,
h4 o questionamento sobre o que a igreja diz e uma equivocada hostilidade entre fé e
religido, a ciéncia estabelecida como verdade e verdadeiro, fé, supersti¢ao, consciéncia
individual, eu escolho que creio. A modernidade iria empurrar a religiao para a
margem da histéria e a verdade é que isso nao aconteceu, ainda ha conservacao da
religido como uma expressao cultural importante, a maioria das pessoas acreditam em
uma dimensao transcendente da vida. Habermas demonstra que havia uma crenca de
que a sociedade mais avancada, seria puramente secular e nao esse o estado da arte
contemporanea.

Caminhamos com a problematizacdo do tema, objeto de estudos e a
apresentacao das questoes norteadoras desta pesquisa, entendendo que para tal é
necessario a definicio do caminho metodolégico a ser seguido. Posto isso, ja
percorremos o caminho a revisao bibliografica no que tange aos aspectos legais do
ensino religioso, apontando as disputas que se deram em torno deste componente
curricular.

Levantando os dados referentes ao regaste histérico da BNCC, prosseguirei
ainda pelo levantamento histérico do acéordao do STF, para que a discussao da minha
linha de pesquisa, o curriculo da educacao basica, sendo mais especifica, o curriculo do
ensino religioso para ensino fundamental, e ainda discorrer sobre a escola publica e a
laicidade.
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