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Resumo: Ensaia-se uma reflexao propositiva acerca da oferta
do Ensino Religioso no Ensino Médio. O fenomeno religioso,
através das Ciéncias das Religides, pode ser problematizado
numa perspectiva critico-reflexiva a partir dos processos de
busca e construcao dos sentidos. No contexto do Ensino Médio,
os estudantes sao estimulados a desenvolverem seus projetos de
vida e, diante disso, procura-se aproximar o Ensino Religioso as
ideias de Viktor Frankl em relacao a abordagem existencial. Isso
sera realizado pela pesquisa bibliografica e analise documental,
considerando os textos normativos que regem a educacdo
brasileira e a oferta do Ensino Religioso na rede publica de
ensino. Considera-se pertinente a abordagem do Ensino
Religioso no Ensino Médio, a partir da construcao de projetos de
vida, considerando como lacuna a busca pelo sentido da vida, que
se manifesta em expressoes religiosas e nao religiosas.

Palavras-chave: Sentido da Vida. Ensino Religioso. Educacao.

Abstract: A propositional reflection on the offer of Religious
Education in High School is rehearsed. The religious
phenomenon, through the Sciences of Religions, can be
problematized in a critical-reflexive perspective from the
processes of search and construction of meanings. In the context
of High School, students are encouraged to develop their life
projects and, therefore, Religious Education is sought to bring
Religious Education closer to the ideas of Viktor Frankl in
relation to the existential approach. This will be carried out by
bibliographic research and document analysis, considering the
normative texts that govern Brazilian education and the offer of
Religious Education in the public school system. The approach of
Religious Education in High School is considered pertinent,
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based on the construction of life projects, considering as a gap
the search for the meaning of life, which manifests itself in
religious and non-religious expressions.

Keywords: Meaning of Life. Religious Education. Education.

Introducao

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na unidade teméatica do Ensino
Religioso intitulada Crencas religiosas e filosofias de vida, para o 9° ano, uma das
habilidades previstas é a seguinte: “identificar principios éticos (familiares, religiosos
e culturais) que possam alicercar a construcao de projetos de vida”2. Diante dessa
descricao, o cumprimento da determinacdo de trabalhar projetos de vida no Ensino
Médio nao deveria se restringir aos aspectos profissionais, quando, na verdade, pode-
se ampliar os horizontes para outras dimensées da vida humana a partir de suas
relacoes intra e interpessoais, o que nao despreza as diversas maneiras de
manifestacoes religiosas e existenciais.

Através de uma pesquisa bibliografica, pretende-se refletir sobre as
possibilidades de abordar o Ensino Religioso no contexto do Ensino Médio, em
especial a partir da construcao de projetos de vida. Isso sera estabelecido por meio de
uma proposta de relacdo com a noc¢ao de sentido da vida, segundo as contribuicoes de
Viktor Frankl acerca da andlise existencial, que pode ser uma base para diversas
expressoes religiosas e nao religiosas.

As Ciéncias das Religioes propéem uma investigacdo do fenomeno religioso,
suas manifestacoes e o modo como a diversidade religiosa se configura no mundo —
nao somente como riqueza cultural e simbdlica para os sujeitos, mas, também, como
as diferentes expressOes religiosas promovem o sentido da vida para os seres
humanos.3 Ou seja, as pessoas encontram na experiéncia religiosa os fundamentos e
uma identificacio para a tomada de inimeras decisoes.

Com efeito, por compreender o conhecimento religioso, o Ensino Religioso tem
potencial para expandir as perspectivas dos estudantes, permitindo-lhes compartilhar
diferentes mundividéncias e sentidos manifestos em tradi¢oes religiosas e nao
religiosas. Esse exercicio contribui para a compreensao do universo simbdlico do
outro, bem como pode desenvolver o respeito e uma convivéncia saudavel, o que pode
ainda estimular os estudantes ao confronto. Em relacdo ao sentido da vida presente
tanto nas religioes como nas filosofias de vida, o componente curricular Ensino
Religioso emerge como promotor de reflexdes sobre o sentido da vida dos proprios
estudantes.4

O Ensino Médio se caracteriza como uma fase de transicao e decisdes, em que
os estudantes tém uma abertura privilegiada para o confronto.5 Logo, refletir sobre o

2 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia: MEC,
2018. p. 459.

3 AVILA, Antonio. Para conhecer a psicologia da religido. Sao Paulo: Loyola, 2007, p. 21.

4 BRASIL, 2018, p. 440-441.

5 MOLL, Jaqueline; LECLERC, Gesuina. Diversidade e tempo integral: a garantia dos direitos sociais.
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 7, n. 13, p. 291-304, 2013, p. 293.
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sentido da vida pode ser um caminho possivel para propor a oferta do Ensino Religioso
no Ensino Médio. A despeito da auséncia de legislacoes especificas sobre a presenca do
Ensino Religioso no Ensino Médio, pretende-se adentrar nesse debate a partir das
legislagcOes que os normatizam, tendo como suporte a literatura especializada e como
objetivo pavimentar caminhos para a oferta do Ensino Religioso no Ensino Médio,
mesmo que isso ocorra no nivel de uma reflexao teérica.

1 As Ciéncias das Religioes como referencial para o Ensino Religioso

As Ciéncias das Religioes estabelecem as bases teérico-metodologicas para o
direcionamento dos contetidos e das abordagens do Ensino Religioso no ambito da
educacao.® Contudo, o Ensino Religioso nao pode ser tratado como um espaco de mera
transposicao das Ciéncias das Religioes para as salas de aula, uma vez que ele esta
carregado de aspectos curriculares, didaticos e pedagbgicos que lhes sdo inerentes.” De
acordo com Sérgio Junqueira:

De fato, o processo da construcao das disciplinas nao ocorre em
meramente ‘didatizar’ o saber cientifico, pois no processo de ensino-
aprendizagem outros elementos sdo considerados; no caso especifico
do Ensino Religioso, ndo é s6 o fato de facilitar a transmissdo de
conhecimentos tedricos e abstratos para criancas e adolescentes.8

A proposta do Ensino Religioso consiste na apresentaciao do cenario complexo
do mundo marcado pela manifestacio dos fenomenos religiosos e seus
desdobramentos sociais. Essa perspectiva pode oferecer aos estudantes o instrumental
necessario para saber se situar nesse contexto complexo. Com efeito, as Ciéncias das
Religioes emergem como referencial para o Ensino Religioso, porque apresentam uma
visao holistica, cientifica, inter, trans e multidisciplinar e fenomenologica acerca das
diversas expressoes religiosas.9

No cenario brasileiro, apos a promulgacao da Constituicao Federal de 1988 e a
aprovacao da Lei n°® 9.394/96, a educacao e o funcionamento das escolas foram
reestruturados, pois, a primeira passou a ser regida por diretrizes e bases. Esse
processo afetou sobremodo o Ensino Religioso, conforme se observa no artigo 33 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao (LDB):

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horéarios normais das escolas ptblicas de ensino fundamental, sendo

6 PASSOS, Joao D.; USARKI, Frank. Compéndio de Ciéncia da Religiao. Sao Paulo: Paulinas; Paulus,
2013, p. 213.

7 BARCELLOS, Lusival A.; HOLMES, Maria José T. O Ensino Religioso na proposta curricular do Estado
da Paraiba (PCPB): resisténcia e perspectivas. Revista Pistis e Praxis, Curitiba, v. 13, n. 1, p. 523-536,
2021, p. 527.

8 JUNQUEIRA, Sérgio R. A. Uma ciéncia como referéncia: uma conquista para o Ensino Religioso.
Revista Rever, Sao Paulo, v. 15, n. 2, p. 10-25, 2015, p. 17.

9 PASSOS; USARSKI, 2013, p. 275.
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oferecido, sem Onus para os cofres publicos, de acordo com as
preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis.*°

Em virtude da expressao “sem 6nus para os cofres publicos”, o Forum Nacional
Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) liderou uma mobilizacao que resultou
na Lein® 9.475/97, dando uma nova redacao para o artigo 33 da Lei n® 9.394/96. Nesta
nova redacao, 1é-se o seguinte:

O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacao basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

Ou seja, o Ensino Religioso fora inserido no curriculo escolar — com o mesmo
tratamento dados as demais disciplinas — a partir de muitos esforcos. Para sua
implementacao no Ensino Fundamental, dentro da perspectiva da laicidade do Estado,
o objeto de estudo do Ensino Religioso foi redefinido e, além disso, foi necessario aderir
a uma metodologia propria em conformidade com os principios fundamentais da
escola. Nesse interim, o FONAPER ficou responsavel pela organizacio de uma
comissdo para elaborar os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso
(PCNER), pelo fato de que o Ministério da Educagao (MEC) deixou de incluir o Ensino
Religioso nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), em 1997 e 1998. Os PCNER
foram utilizados como material didatico pelos professores de Ensino Religioso, pelo
menos, nas duas ultimas décadas.

A partir da implementacao da BNCC, o Ensino Religioso tornou-se uma area de
conhecimento obrigatoria para o Ensino Fundamental, na Educacdo Basica. Com
efeito, a rede de educacao publica brasileira ndao pode beneficiar qualquer crenca ou
experiéncia religiosa em detrimento de outras. Deve-se, na verdade, trabalhar pelo
reconhecimento e pelo respeito as alteridades.2 Nas palavras de Elisa Rodrigues,
“crencas que mobilizam narrativas, simbolos, rituais e praticas que atendem a
determinadas vontades das pessoas sem, contudo, serem religiosas no sentido
mistérico”3. Nao obstante, o proselitismo historico permanece impregnado no Ensino
Religioso ofertado nas escolas brasileiras, o que, de acordo com Eliane Freitas,

10 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. [Estabelece as diretrizes e bases da
educacio nacional]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

11 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 9.475, de 22 de julho de 1997. [D4a nova redacao ao art. 33 da Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional]. Brasilia:
Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

12 BRASIL, 2018, p. 437.

13 RODRIGUES, Elisa. Ensino Religioso: um campo de aplicagdo da Ciéncia da Religido. Revista
Horizonte, Belo Horizonte, v. 18, n. 55, p. 77-105, 2020, p. 86.



representa um distanciamento da perspectiva laica e plural em que o Ensino Religioso
deveria estar ancorado.4

No pensamento de Elcio Cecchetti e Anderson Tedesco, os termos laico e
laicismo sdo distintos, uma vez que este ultimo representa uma conduta bastante
inflexivel.’5 Os grupos que defendem a extincdo do Ensino Religioso das escolas
desprezam o fato de que — como um fend6meno humano — ele desvela a historia das
sociedades e tem potencial para contribuir para o desenvolvimento de concepcoes
sobre o processo educativo a partir da interculturalidade, rompendo, assim, com o
preconceito e com a discriminacao.6

No ambito da politica nacional, o Ensino Religioso foi determinado como
componente curricular do Ensino Fundamental nas escolas publicas, porém, com a
participacao facultativa dos estudantes. Mas, essa alternativa ajudou a manter a
suscetibilidade para as tensOes e desinformacoes acerca da relevancia do Ensino
Religioso para a formacao dos estudantes.?” De acordo com as competéncias gerais da
BNCC, a area de conhecimento do Ensino Religioso precisa:

Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos, culturais
e estéticos, a partir das manifestacoes religiosas percebidas na
realidade dos educandos; propiciar conhecimentos sobre o direito a
liberdade de consciéncia e de crenca, no constante propoésito de
promogao dos direitos humanos; desenvolver competéncias e
habilidades que contribuam para o diidlogo entre perspectivas
religiosas e seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade de
concepgoes e o pluralismo de ideias, de acordo com a Constituicao
Federal; contribuir para que os educandos construam seus sentidos
pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania.'®

Nesse sentido, o objetivo ulterior do Ensino Religioso nao consiste
simplesmente no ensino das religides, e sim na aquisicao de conceitos imprescindiveis
para o desenvolvimento de uma compreensdo acerca das manifestacoes religiosas,
culturais e filosofias de vida na vida em sociedade.’9 Logo, nao implica no
aprofundamento da histéria de cada religiao, suas doutrinas e crencas, mas, trata-se
de proporcionar chaves de leitura para a compreensdao do fenomeno religioso,
oferecendo exemplos através das tradicoes religiosas, no intuito de que os estudantes

14 FREITAS, Eliane M. L. M. Bem-me-quer, malmequer: um estudo sobre a presenca do Ensino Religioso
na Base Nacional Comum Curricular. Revista Pistis e Praxis, Curitiba, v. 13, n. 1, p. 459-476, 2021, p.
463.

15 CECCHETTI, Elcio; TEDESCO, Anderson L. Rede nacional das licenciaturas em Ensino Religioso e o
movimento de decolonizacdo religiosa da escola. Revista Faeeba, Salvador, v. 31, p. 133-149, 2022, p.
136.

16 BORGES, Cristina; BATISTA, Paulo A. N. Entender o passado e falar do presente: aportes a um Ensino
Religioso descolonizador e pos-colonial. Revista Numen, Sao Paulo, v. 23, n. 2, p. 21-38, 2020, p. 27.

17 BARCELLOS; HOLMES, 2021, p. 525.

18 BRASIL, 2018, p. 436.

19 BARCELLOS; HOLMES, 2021, p. 525.
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desenvolvam sua capacidade de convivio com as diferencas, sempre numa atitude de
respeito e confronto com o seu sentido da vida.

O texto da BNCC contempla a Educacao Basica em todas as suas etapas, porém,
em virtude de o Ensino Religioso ter obrigatoriedade somente no Ensino Fundamental,
ainda nao existe um curriculo especifico para o Ensino Médio. Entretanto, a BNCC
apresenta uma proposta para que os estudantes desenvolvam as dez competéncias
gerais da Educacao Basica, que, no conjunto, procuram assegurar: “como resultado do
seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma formacao humana integral que
vise a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”2°. Para tanto, a
BNCC do Ensino Médio permanece na continuidade da estrutura proposta para as
etapas da Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental.

Por isso, o Ensino Religioso no Ensino Médio mostra-se um campo fértil para
dar continuidade ao trabalho a partir das competéncias gerais para a Educacao Basica,
segundo a BNCC. Existem varios temas relacionados as competéncias gerais que
podem ser articulados através do Ensino Religioso no contexto do Ensino Médio, por
exemplo: construcao de uma sociedade justa; exercitacdao da curiosidade intelectual e
utilizacdo de abordagens cientificas; valorizacdo das manifestacOes artisticas e
culturais; estima pela diversidade e culturas; autoconhecimento; exercitacdo da
empatia, diadlogo, resolucao de conflitos e cooperacio; e acao pessoal coletiva com
autonomia e tomadas de decisbes em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.2!

Isso desvela que o Ensino Religioso possui um cabedal de possibilidades para
contribuir para a leitura e para a interpretacao da realidade, sempre a partir do
fendmeno religioso que perpassa as relacoes sociais. Essa compreensao é relevante
para o Ensino Médio, porque ajuda no protagonismo dos estudantes e na expansao do
olhar e na formacao integral dos sujeitos. Destarte, o Ensino Religioso precisa ser
mantido na Educacao Basica com a importancia que merecer ter.

O Ensino Médio, na atualidade, apresenta uma tendéncia de se articular pelas
areas de conhecimento. Na BNCC, o Ensino Religioso é reconhecido como componente
curricular que contribui para o campo das Humanidades, o que implica imediatamente
na necessidade de reconhecimento do Ensino Religioso como parte integrante das
Ciéncias Humanas e entidade que pode dialogar em igualdade com os demais
componentes curriculares. Entretanto, isso exige um reconhecimento social que, no
momento, no cendario brasileiro, parece nao ser tao simples de ser alcancado. Diante
disso, vale propor que fundamentos e que os conceitos estabelecidos no Ensino
Fundamental, através dos componentes curriculares que compodem as Ciéncias
Humanas e a area de Ensino Religioso, sejam articulados e debatidos, dando énfase a
existéncia humana em sua busca pelo sentido da vida. Para isso ocorrer, cada estudante
precisa ser motivado a pensar e construir seu projeto de vida, visando refletir sobre o
sentido de suas proprias vidas.

20 BRASIL, 2018, p. 25.
21 BRASIL, 2018, p. 570.
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2 O sentido da vida e o Ensino Religioso para o Ensino Médio

A LBD passou por uma série de mudancas, em relacao a estruturacao do Ensino
Médio, com a promulgacao da Lei n° 13.415/2017. No bojo das alteracoes realizadas,
vale mencionar a ampliacdo do tempo minimo dos estudantes no ambiente escolar
para 1000 horas anuais, e uma organizacao curricular mais flexivel, segundo o MEC.
Tal flexibilidade € atribuida as possibilidades de escolha para a trajetoria formativa dos
estudantes, focalizando areas de interesse e alternativas de formacao técnica e/ou
profissional.22 Existe uma proposta subjacente de promover cada vez mais a educacao
de tempo integral no Ensino Médio, no entanto, para Karen Silva e Aldimara Boutin:

Trata-se mais de uma politica na agenda da educacao integral que visa
muito mais a necessidade de ampliar o tempo do que de ampliar as
possibilidades educativas comprometidas com a formacdo mais
completa do educando, demonstrando que o que se deseja é, na
verdade, um aluno por mais tempo na escola.23

Existe um grupo que interpela e procura romper com a légica individualista
subjacente a essa proposta, que, por analogia, a identifica com o neoliberalismo. Esse
grupo visa a construcao de uma escola que valorize a singularidade da comunidade e
estabeleca vinculos solidarios para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa.
De acordo com Karen Silva e Aldimara Boutin, os defensores daquela primeira
concepcao — hegemodnica — almejam apenas ajustes na educacao, mas, esse segundo
grupo pretende modificar a educacdo de modo substancial e antagonico ao modelo
utilitarista que caracteriza a sociedade capitalista.24

A visao para uma educacao integral disruptivas se manifesta nas praticas que
ampliam a formacao dos estudantes, e sao pensadas desde o inicio do século presente.
Na contramao da proposta de um curriculo engessado e tradicional, intenciona-se a
abertura legal para possibilitar a diversidade cultural brasileira, que, até entao,
submeter-se a homogeneizacao. Logo, é possivel elaborar um projeto politico
pedagogico divergente da fragmentacao e desconexao dos conhecimentos,25 o que
contribui para o desenvolvimento holistico por parte dos estudantes, em conformidade
com os principios da democracia e cidadania, sempre em respeito a vida humana.

22 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. [Altera as Leis n © 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educagdo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei
n° 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n® 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°
11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacio de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

23 SILVA, Karen C. J. R.; BOUTIN, Aldimara C. Novo Ensino Médio e educacdo integral: contextos,
conceitos e polémicas sobre a reforma. Revista Educacdo, Santa Maria, v. 43, n. 3, p. 521-534, 2018, p.
526.

24 STLVA; BOUTIN, 2018, p. 526.

25 MOLL; LECLERC, 2013, p. 293.
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Segundo Jaqueline Moll e Gesuina Leclerc, a formacao integral abrange a
preparacao dos individuos nao alienados, mas, emancipados, valorizando, assim, a
pluralidade do conhecimento, as relagoes interpessoais como mediadoras para o
ensino-aprendizagem e compreensao da vida humana como um ato politico. Por isso,
deve-se incluir conhecimentos, valores e habilidades na pratica educativa para
construir um mundo mais justo. A escola representa uma comunidade vivencial que,
na sociedade, pode gerar mudancas significativas.26

Os sistemas de ensino precisam incluir em seus curriculos temas com potencial
de impacto e que perpassam a vida local e global. Nesse exercicio, é importante
identificar, explorar e debater as vulnerabilidades e os desafios que emergem dessa
realidade.2” Com essa conduta, as instituicoes de ensino deixam para tras a mera
reproducao do conhecimento hegemonico, integrando, assim, a complexidade e as
nuances de uma educacdo em perspectiva emancipatéria. O Ensino Religioso é
indispensavel para promover a significacio do mundo, através da demonstracao da
diversidade cultural contida nas diversas tradicoes e expressOes religiosas, nos
estudantes.

O Ensino Religioso também tem o objetivo de contribuir para a construcao do
sentido da vida, a partir da fundamentacao em valores, principios éticos e de cidadania.
Uma das competéncias especificas do Ensino Religioso para o Ensino Fundamental
elenca a convivéncia com a pluralidade de ideias, de pensamentos e de estilos de vida.28
Esse representa um olhar integral da educacao, pois considera os estudantes a partir
de sua integralidade e complexidade, o que evita o desenvolvimento de concepcoes
reducionistas e fragmentadas dos seres humanos.

Em relacdo ao Ensino Médio, o texto da BNCC preconiza o seguinte:

A superacao da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacao na realidade, a importancia
do contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do
estudante em sua aprendizagem e na construcido de seu projeto de
vida.29

A BNCC discorre que os anos finais do Ensino Fundamental podem “contribuir
para o delineamento do projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulacao
nao somente com os anseios desses jovens em relacdo ao seu futuro, como também
com a continuidade dos estudos no Ensino Médio”s°.

Os projetos de vida tém a ver com a construcido, ou com a descoberta, de
propositos significados a serem empreendidos pelos sujeitos. Os projetos de vida
conferem um direcionamento individual e coletivo, e seu desenvolvimento pode
resultar em impactos relevantes na sociedade. Projetos de vida promovem sentido ético

26 MOLL; LECLERC, 2013, p. 293.
27 BRASIL, 2017, [n.p.].

28 BRASIL, 2018, p. 452.

29 BRASIL, 2018, p. 15.

30 BRASIL, 2018, p. 62.
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para a vida e conduta dos estudantes, através de atitudes ativas e perseverantes.3! De
acordo com a BNCC, o projeto de vida se relaciona com o “processo de reflexao sobre
o que cada jovem quer ser no futuro, e de planejamento de acoes para construir esse
futuro, que pode representar mais uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e
social”32.

Historicamente, o ser humano sempre se empenhou na busca pelo sentido,33
porque uma vida sem sentido equivale a uma vida desprovida de projetos futuros.34
Sabe-se que somente os seres humanos dedicam-se na interpretacio do mundo bem
como realizam escolhas, de modo que esse processo ¢ tao imprescindivel quanto a
necessidade de atendimento das necessidades biol6gicas. A experiéncia religiosa esta
entre as possibilidades de busca de sentido, e a religido, por sua vez, € geradora de
valores que orientam o comportamento e as a¢cées humanas.3s

Viktor Frankl sistematizou a Logoterapia e a andlise existencial em trés
principios elementares, a saber: a liberdade da vontade, que equivale a autonomia
para tomada de decisoes, independentemente das condicoes; a vontade de sentido, que
representa a forca motriz que conduz o ser humano na busca por sentido; e o sentido
de vida, que se relaciona ao sentido da existéncia diante de varias circunstancias. Este
altimo, no pensamento desse autor, realiza-se através de trés categorias de valores, que
sdo as seguintes: atitudinais, que indica a modificacdo de comportamento em face de
uma situacao tragica ou nao passivel de solucdo; criativos, que representa a acao de
servico ou a criacao de alguma coisa; e vivenciais, relativa a experiéncia de viver
alguma coisa ou se relacionar com o outro.3¢

Nao seria, pois, inatil articular o pensamento tebrico-pratico de Viktor Frankl
com as Ciéncias das Religioes, pois, abarca uma dimensao noologica — espiritual, por
assim dizer —, intrinsicamente humana, que desvela qualidades de responsabilidade e
liberdade do ser humano. Nessa 6tica, diante das demandas biolégicas, psiquicas e
sociais dos seres humanos, sempre existira a possibilidade de uma pessoa — a partir da
espiritualidade que extrapola as fronteiras de suas condicionalidades — tomar decisoes
para o futuro tendo como impulso a fé nos sentidos.3”

Com efeito, através dos debates que envolvem os projetos de vida no contexto
do Ensino Médio, a visdo do humano — a luz do pensamento de Viktor Frankl — pode
abranger o sentido da vida, como também os valores a serem utilizados pelos
estudantes na elaboracao de seus projetos de vida. Ao considerar que a visao religiosa

31 PATARO, Cristina S. O.; ARANTES, Valéria; ARAUJO, Ulisses F. Projeto de vida e seus novos estudos.
In: RODRIGUES, Mirim; PEREIRA, Douglas S. (orgs.). Psicologia positiva: dos conceitos a aplicagdo.
Novo Hamburgo: Synopsys, 2021. p. 63-82.

32 BRASIL, 2018, p. 62.

33 AQUINO, Thiago A. A. O homo religious segundo Viktor Frankl: apontamentos para uma Filosofia da
Religido. Revista Paralellus, Sao Paulo, v. 12, n. 30, p. 521-543, 2021, p. 528.

34 MIGUEZ, Eloisa M. Educacdo em Viktor Frankl: entre o vazio existencial e o sentido de vida. Tese
(Doutorado em Linguagem e Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2015, p. 68.

35 AQUINO, 2021, p. 528.

36 FRANKL, Viktor E. Em busca do sentido de vida. Petropolis: Vozes, 2020. p. 41.

37 AQUINO, 2021, p. 531.
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dos estudantes exerce influéncia nesse empreendimento, deve-se ter em mente que ha
um sentido ulterior normalmente indisponivel para a compreensao intelectual das
pessoas. De acordo com Eloisa Miguez:

Sobretudo, é papel da educacdo tornar o aluno consciente de sua
responsabilidade intrinseca, a fim de que ele mesmo passe a decidir em
favor dos valores que pautarao seu projeto de vida e, também, perante
0 qué ou quem ele se percebe responsavel em sua situacdo vital — a
propria consciéncia, a sociedade, a religiao?38

Independentemente da crenca que subjaz a experiéncia religiosa, mesmo que
ela se configure em um nao crer, o ser humano sempre tera os sentidos de vida para
localizar e transcender a si mesmo. Em sua abordagem sobre os projetos de vida, o
Ensino Religioso pavimenta caminhos para o didlogo de crencas, valores e propdsitos,
que, em grande medida, contribuem para a realizacdo de acGes com potencial
transformador da realidade. Ou seja:

E importante reforcar que o [Ensino Religioso], enquanto componente
curricular, contribui para o estado democréatico de direito, além de ser
um facilitador das liberdades e valores, promove ainda uma cultura de
paz, que dialoga com seus pares, desenvolve trabalho coletivo,
compreendendo toda comunidade escolar.39

Dessa forma, a aprendizagem no contexto das salas de aula proporciona as
descobertas do sentido da vida e favorece o processo de formacao ética e cidada dos
estudantes. Em sua ideia sobre a dimensao nooldgica, Viktor Frankl acredita na
possibilidade de o ser humano ir além de si, através da atitude de servir a algo ou do
servico ao outro. Nesses termos, ao viver intensamente a dimensao noolégica, o ser
humano torna-se mais humano, conscientizando-se acerca de seu potencial para
transformar o mundo.4° Diante dessas reflexoes, cabe, agora, sugerir uma proposta de
atuacao a partir da insercao do Ensino Religioso no Ensino Médio.

3 Proposta de insercao e articulacao do Ensino Religioso no Ensino Médio

Ja foi dito anteriormente que o trabalho com projetos de vida é uma
possibilidade interessante para introduzir o Ensino Religioso no Ensino Médio. Além
disso, a legislacao preconiza como dever a aplicacao dessa tematica para a formacao
integral dos estudantes no Brasil.4* Nesse empreendimento, o interesse desta secao
consiste em aproximar o pensamento frankliano dessa proposta, sem perder de vista o
debate sobre o fenomeno religioso.

38 MIGUEZ, 2015, p. 153.

39 BARCELLOS; HOLMES, 2021, p. 143.
40 FRANKL, 2020, p. 63.

41 BRASIL, 2017, [n.p.].
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Embora existam pessoas nao ligadas a uma crenca religiosa, sabe-se que os seres
humanos possuem uma espiritualidade inconsciente, que se manifesta sobretudo nas
perguntas que exploram a razao das coisas. Essa presenca constante da fé, mesmo que
inconsciente, sugere que todas as pessoas tém o potencial de encontrar o sentido da
vida, pois elas tém a fome pelo sentido movendo seus anseios.42 Cabe ressaltar que essa
compreensao de sujeito religioso envolve o agnosticismo e o ateismo, diante da
impossibilidade de uma pessoa viver uma circunstancia desprovida de sentido.

No Brasil, em geral, o Ensino Médio retine estudantes com faixa etaria entre 14
aos 17 anos, que, segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), define a fase
da adolescéncia.43 E nessa fase da vida que “o adolescente se vé levado a dar uma
orientacdo a sua vida e tem, também, necessidade de adotar uma posicdo nao so
tedrica, mas existencial, diante do religioso”44. Com efeito, a aproximacdo entre o
projeto de vida e o sentido da vida envolve uma conscientizacdo acerca dessa
“expressao inextinguivel da conditio humana”45, que une os seres humanos, mesmo em
suas diferencas, apontando como fruto o amor ao outro em paralelo a responsabilidade
para o bem-estar coletivo. Trata-se de uma abordagem que enfatiza atitudes de
solidariedade e fraternidade, em que cada pessoa, por intermédio de sua linguagem e
do reconhecimento da linguagem do outro, desenvolve valores criativos e compartilha
valores vivenciais, isto €, projetos de vida.

As Ciéncias das Religides direcionam-se ao Ensino Religioso com o objetivo de
legitimar o conhecimento acerca das religides e das religiosidades como algo
indispensavel para a formacao cidada. A religido é um elemento constitutivo da vida
humana, no privado e no ptablico, mesmo em espacos que nao defendem uma crenca
estabelecida em ortopraxias e ortodoxias que estruturam a vida das pessoas, de modo
individual ou coletivo.46

A Lei n° 13.415/2017 definiu novos parametros, diretrizes e critérios para as
escolas que ofertam o Ensino Médio em tempo integral. Nesta lei, paragrafo sétimo,
art. 3, 1é-se o seguinte:

Os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formacao integral
do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcao
de seu projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais.4?

Ja foi dito acima que a oferta do Ensino Religioso é obrigatéria para o Ensino
Fundamental, porém, isso nao ocorre no Ensino Médio. Por isso, a luta pelo
cumprimento de um ensino diverso é essencial para “desmistificar o preconceito, o

42 FRANKIL, 2020, p. 63.

43 BRASIL. Casa Civil. Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990. [Dispoe sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da outras providéncias]. Brasilia: Presidéncia da Republica. [online]. [n.p.].

44 AVILA, 2007, p. 168.

45 MATA, Sérgio. Historia e religido. Belo Horizonte: Auténtica, 2013, p. 18.

46 RODRIGUES, 2020, p. 81.

47 BRASIL, 2017, [n.p.].
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desrespeito, a intolerancia religiosa e cultural, o feminicidio, a discriminacao, o
bullying que tanto dificulta as relacoes de didlogo entre as pessoas”48.

Em paralelo ao aprendizado intelectual, deve promover o aprendizado para a
convivéncia. De acordo com Eloisa Miguez, a convivéncia se desenrola na elaboracao
da disposicao individual para se relacionar, ou seja, no desenvolvimento de acoes
participativas, colaborativas e integradoras. Nesse sentido, é a capacidade de captar o
outro de modo genuino que remete a cidadania, aos direitos e ao respeito as
diferencas.49

Antonio Avila argumenta que é no Ensino Médio que emergem as perguntas de
sentido que, em grande medida, abarcam o comportamento diante da fé. Logo, a
continuidade do Ensino Religioso no periodo do Ensino Médio contribui para a
socializacao religiosa e pode promover uma convivéncia fraterna perpassada pelo
respeito e pela cultura de paz. A proposta de inserir o Ensino Religioso no Ensino
Médio pode tornar os estudantes sujeitos criticos e conscientes do sentido de sua
existéncia, que se localiza na alteridade e na interioridade.5°

Conclusao

A titulo de conclusdo, considera-se que o Ensino Religioso pode constituir
identidades, porque o fendmeno religioso perpassa a histéria da identidade cultural e
social. Com efeito, a insercao do Ensino Religioso no Ensino Médio abre espaco para a
reflexao acerca das crencas religiosas e das filosofias de vida que produzem sentido a
existéncia humana e se integram como projeto de vida.

Na proposta do novo Ensino Médio, os projetos de vida ultrapassam a ideia de
planejar o futuro profissional, indo na direcdo do estabelecimento de uma
correspondéncia com a existéncia. A vida é marcada por constantes questionamentos
sobre o presente e acerca das possibilidades para o futuro. Nesse sentido, os estudantes
precisam tornar-se conscientes de sua dimensao e dindmica noolbgica, e, ao
desenvolvé-la, eles podem se tornar protagonistas em seus processos de
transformacao.

Diante da relevancia do Ensino Religioso no contexto do Ensino Médio, sem
perder de vista que a Constituicao Federal vigente obriga apenas sua oferta no Ensino
Fundamental, ensaiou-se aqui uma proposta de introducdo desse componente
curricular nos anos finais da Educacao Basica. Isso foi feito através dos projetos de
vida, enquanto exercicio de planejamento que emerge de perguntas acerca do sentido
da existéncia, compreendendo que os sujeitos estdo inseridos na complexa teia das
relagOes sociais.

Sabe-se que, no Brasil, o Ensino Médio ptiblico possui inimeros desafios, dentre
os quais, pode-se destacar a angustia dos jovens em relacao as questoes existenciais.
Depreende-se, pois, a necessidade de identificar estratégias para inserir o Ensino
Religioso no Médio. Nestas linhas, parece razoavel a ideia de articular essa proposta a

48 BARCELLOS; HOLMES, 2021, p. 141.
49 MIGUEZ, 2015, p. 153-154.
50 AVILA, 2007, p. 168.
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partir dos projetos de vida, com aproximacoes com o sentido da vida, motivando a
vontade de sentido e a liberdade de vontade, ou seja, pavimentando um caminho para
dialogar sobre a religido sem perder de vista toda sua diversidade e a necessidade de
uma formacao humanizada.
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